BiBoSIK ZoLTAN

A SZAKKEPZES MEGALAPOZASANAK PEDAGOGIAI PROBLEMAI
— EGY VIZSGALAT TUKREBEN

A modern tarsadalom viszonyai kozott az egyén szocidlis életképességének megala-
pozésdban a szakképzés kiemelkedd szerepet tolt be, mivel ebben az esetben nem
jelentéktelen tarsadalmi réteg, hanem nagy tomegek szocidlis életképességének meg-
alapozasardl van sz6. Mindezt felismerve a szakirodalom, jelentGségének megfeleld-
en, mntenziven foglalkozik a szakképzés problematikdjaval, ezen belill is nagy figyel-
met szentelve a szakképzés makrovildganak. (Benedek, 2002; 2003; Adonyi, 2002;
Szigyartdé-Zachar, 2002) Természetesen azt is latnunk kell, hogy a szakképzés az egyén
nevelésének-oktatdsanak-képzésének folyamatdban nem elézmény nélkiili elem. Els-
készitése, alapjamak lerakésa, igy sikerességének kulcsa is jelentds részben az altaldnos
iskola tevékenységéhez kapcsolddik. Kérdés, hogy a mai magyar dltaldnos iskola ilyen
értelemben vett el6készité munkdja mennyire optimalis, vagy ellenkezéleg, milyen hid-
nyossagokat mutat?

Erre kerestiik a valaszt egy kozelmultban elindult kutatas elsé fazisanak keretében.
A kutatas empirikus szakaszaban az orszag kiilonboz6 pontjain tevékenykeds mérnok-
tanarok és szakoktatok kérddives kikérdezése tortént meg a BME Miszaki Pedagdgiai
Tanszékén 2005 tavaszan. Az adatgy(ijtés arra iranyult, hogy dsszegytijtsiik a szakkép-
zés emlitett résztveviinek tapasztalatait és véleményét a kivetkezd kérdésekrol: munka-
jukat mennyiben segiti vagy gatolja az dltaldnos iskola alapozé képzése; annak milyen
eredményeire tudnak tdmaszkodni; milyen deficiteket érzékelnek, s ezeket mi médon
tudjék korrigélni; tovabbéd milyen javaslatokat fogalmaznak meg az altalanos iskoldk
tevékenységére vonatkozéan annak érdekében, hogy az eredményesebben tolthesse be
a korszer(i szakképzést el6készitd, megalapozd szerepét is.

Az ankéton 52 {4 vett részt, ami 6nmagdban nem nagy szdm, de hozzéteheyjiik,
hogy ugyanakkor a résztvevik az orszag kiillonb6z6 pontjain miikods 52 szakképz in-
tézményt reprezentéltdk. Az alkalmazott kérddiv zért és nyitott kérdésekbdl élle. A kér-
dések részben azoknak a hidnyossidgoknak a kimutatasara, dtgondolasara iranyultak,
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amelyek az altaldnos iskola munkdjara, helyesebben az dltaldnos iskola és a szakképzés
torekvéseinek, fejlesztGtevékenységiik koncepcidjanak koordinalatlansagéra utalnak.

A hidnyossdgok megjelilését konkrétabban az 1smeretek, a készségek, az oktatdsi
maodszerek, az oktatdsszervezés vonatkozasdban zart kérdések indftottdk el. Kértiik azt
is, hogy az oktatok prébaljdk nevesiteni, hogy a tapasztalt, altaluk felsorolt hidnyossé-
gok féként milyen altaldnos iskolai tantérgyakban jelentkeznek a legkoncentraltabban.
Végiil a hidnyossdgokra vonatkozd kérdéscsoportot egy nyitott kérdés zarta, amely az
el6z6 kérdéskorben nem érintett, az oktatdk dltal megnevezni kivant egyéb hidnyossa-
gok felsorolasdt, kifejtését tette lehetdvé, korlatlan terjedelemben.

A kérdések masik csoportja arra irdnyult, hogy a megkérdezettek milyen lehetsé-
geket latnak az dltalanos iskolai nevelés-oktatas optimalizdldsdra a szakképzés szem-
pontjabdl. Pontositva: itt az altaldnos iskola tantargyrendszerével kapcsolatban, annak
kiemelkedd fontossagu. illetve jobban preferdlandé elemeire vonatkozéan tehettek ész-
revételeket, tovabbd azokra a megolddsmddokra mutathattak ra, amelyek véleménytik
szerint 0l szolgdljdk a szakképzés megalapozasat.

Ezt a kérdéscsoportot szintén egy nyitott kérdés zarta, amely arra kérte fel a vizs-
galat résztvevéit, hogy minden korlatozas nélkiil soroljk fel, korvonalazzik azokat a
valtoztatasi javaslataikat, amelyek az altalanos iskolai nevelés-képzés tertiletén jobban
hozzajarulhatndnak a szakképzésben folytatédé fejlesztéshez. Lényegében egy, a szak-
képzés szempontjdbdl optimalisnak tekinthett dltaldnos iskolai modell kritériumaira
kértiink javaslatokat.

A 12 kérdésbdl allé kérd6iv altal gyttt anyagot, tekintve, hogy a vizsgélat egy
sz(iknek tekinthetd mintan valdsult meg, nem matematikai statisztikai feldolgozasnak,
hanem kvalitativ elemzésnek vetettiik ald, vagyis megprébaltuk attekinteni az egyes
kérdésekre adott valaszkategdria hatterét, osszeftiggésrendszerét, és ebbél megfogal-
mazni a lehetséges konzekvencidkat vagy hipotéziseket (Szaboles, 2003). A megbiz-
hatdsag és a tobboldalti sszehasonlithatésag fokozasa céljabdl a vizsgalt mintat és
a vizsgdlati anyagot rétegeztiik. Ez azt jelenti, hogy elkiilonitve kertltek feldolgozésra
a mérnoktandrok és a miiszaki szakoktatok vélaszai. Ezenkivil a mérnoktanarokat
1s két esoportba soroltuk. Az egyik csoportba azok kertiltek, akik szakkozépiskoldban
tanitanak, a masikba pedig azok, akik szakmunkasképzdben. A feldolgozas, a valaszok
értelmezése sordn természetesen azokat az informdciokat, véleményeket tekintettiik al-
talanosabb érvénytiecknek, amelyek a valaszadd csoportok tobbségében megegyeztek.

1. AZ ALTALANOS ISKOLAI ISMERETKOZVETITES HIANYOSSAGAI —
A SZAKKEPZES SZEMSZOGEBOL

Arra a kérdésre, hogy: ., Tanuléindl milyen ismeretek hidnyat itéli a legsilyosabbnak?”
a vélaszok az oktaték mindharom csoportja esetében szinte azonosak voltak. Azok a
mérnoktandrok, akik szakkozépiskoldban tanitanak, legsilyosabbnak a matematikai
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ismeretek hianyét ftélték. Rogton azutdn pedig a fizika kovetkezett. Erdekes médon
tovabbi targyakat viszont csak nagyon kevesen neveztek meg.

A szakmunkdsképziben tanité mérnoktanarok elsoprd tobbsége szintén a mate-
matikat nevesitette, mint hidnyossagokkal terhelt ismeretkort. A miiszaki oktatok, akik
kizérélag szakmunkdasképzoben tanitanak, tobbségiikben ugyancsak a matematikai
deficiteket hangsilyoztik. Az utébbi két oktatér csoportra is érvényes, hogy tovabbi
targyakat emlitésre mélté gyakorisdggal nem neveztek meg.

Természetesen felvetddik a kérdés, hogy miért ez a két tantdrgy az, amelynek kere-
tében az ismeretkozvetités hidnyossdgai ilyen szembet(inden jelentkeznek? Feltételesen
megfogalmazhaté az a vélemény, hogy ennek a két tantargynak az esetében az egyes is-
meretkorok olyan szoros logikai rendben éptilnek egymasra, hogy valamely elem meg-
értésének hidnya szinte lehetetlenné teszi a tovabbi eredményes ismeret-elsajétitast. Tay
az a tanuld, akinél egy ponton deficit jelentkezik, s a megértésbeli problémaék lekiizdé-
séhez nem kap 1d6ben segitséget, spontdn mddon kirekesztddik az ismeret-elsajatitis
tovéabbi folyamatabdl.

A megértésbeli hidnyok sok esetben még a pedagdgus eldtt is rejtve maradnak, igy
nem mindig tudja iddbeli és oktatdsmetodikai kapacitasait megfeleléen orientélni, és
segiteni az arra raszoruld tanuldknak. A hidnyossagok leplezését sajnos eldsegiti a fron-
talis osztalymunka, ahol éppen a nehézségekkel kiizd tanuldk igyekeznek a pedagé-
gus figyelmének hatkorén kiviil keriilni, s ez tobbnyire sikertil is nekik, hiszen ebben
a munkaformédban nem keriil kozvetlen kapcsolatba minden tanulé a feladattal, csak
elsdsorban azok, akik torekszenek is erre.

A megértés deficitjeit szintén leplezi, de ezen tdal még silyosan fokozza is az ismere-
tek sokoldalt és megfelel’ idGtartami alkalmazésanak hidnya. Az alkalmazas fazisa
nem csupan a diagnézishoz nytjthat timpontokat, de a megértés hidnyainak korrek-
cidjat is lehetdvé teszi - részben a pedagigus szdméra. A tanulé részérél viszont az
onkorrekeidt szinte kikényszeriti, akdr tigy, hogy raébreszti a hidnyossdgokra, s mintegy
készteti azok kikiiszobolésére vagy a segitségkérésre, de tgy is, hogy az alkalmazas
soran olyan gondolkodési folyamatokra kényszeriil, amelyek eredményeként a megér-
tésbeli hézagok adekvat felismerésekkel toltédnek fel.

FeltehetGen a frontdlis osztalymunka dominancidja, illetve az oktatasi folyamatban
az alkalmazds fazisdnak hattérbe szoruldsa, s a kettd egyiittes kovetkezményeként a
tanuldk szdamottevd rétegének kirekesztGdése a teljes értéki tanulasi folyamatbdl az a
tényezdesoport, ami eldidézi a targyalt két tantargy keretében megmutatkozé hidnyos-
sdgokat.

Mindez természetesen csak hipotézis, ezt azonban az oktaték tovabbi kérdésekre
adott valaszai megerésitent latszanak. Nézzitk meg ezek utdn, hogy milyen készségek
hidnya a legszembetindbb a szakképzésben részt vevd tanulokndl az oktatdk szerint.
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2. KESZSEGBELI HIANYOK ES AZOK ELOZMENYEI
A SZAKKEPZESBEN RESZT VEVO TANULOKNAL

A készségek mint automatizalédott miveletek vagy moveletelemek kifejlesztése kizard-
lag tevékenységi folyamat keretében képzelhetd el. Kérdés azonban, hogy ez a fejlesztés
miképpen zajlik le, milyen fézisai, tovdbba milyen pedagégiai feltételer vannak? Mit
kell tennie a pedagdgusnak azért, hogy ez a fejleszté torekvés, illetve annak alapja, a
tevékenység optimalisan eredményes legyen, s a készségek kialakuldsaban megmutat-
kozé deficiteket meg lehessen el6zni?

A fenti kérdésekkel kapcsolatban maris megfogalmazddik egy tjabb kérdés: neveze-
tesen az, hogy mi is tulajdonképpen a tevékenység, amely nélkiilozhetetlen a készségek
fejlédésében? Erre azt valaszolhatjuk, hogy a tevékenység feladatszéricikbdl felépild fo-
lyamat. Eszerint tehdt a fejleszt6 hatasok tulajdonképpent kerete, hordozdja a feladat.
Ezzel azonban még mindig megoldatlan az a probléma, hogy a feladaton beliil mik a
mér tobbszor emlegetett fejleszté hatdsok, miben targyiasul végs6 soron az az elvont
fogalom, amit fejles=td hatdsnak neveziink?

Talan nem tévediink, ha azt mondjuk, hogy a fejlesztd hatas a feladatok altal elin-
ditott és folyamatosan indukélt, esetenként kikényszeritett akciokban targyiasul. Ezek
az akcidk a feladat tipusatol fiiggGen kilonbozé vélfapiak lehetnek, s igy fejleszt6 ha-
tasuk 1s kiilonbozd irdnyt vesz fel; igy eredményiik 1s mas-mds készség vagy képesség
kialakuldsa lesz.

A feladat keretében kibontakozd, reprodukélédo, a feladat altal a gyerekek részé-
r6l mintegy . kiprovokalt” akeidk a gyakorlatban altalaban a kovetkezd valtozatokban
figyelhetGk meg:

- Intellektudlis akcidk

- Motorikus akcidk

- Kommunikativ akcidk

- Kooperativ akcidk

- Szocio-moralis akcidk

Mér a felsorolt akcidk viszonylag nagy szdma is [0l jelzi azt a széleskori feflesztd
hatést, amit a feladatok a készségek, képességek, kompetencidk kilonbozé koreire ki-
fejthetnek.

Léthatd tehat, hogy feladatok nélkiil a készségek korében elképzelhetetlen a fejlesz-
tés. Ebbdl az kovetkezik, hogy csak azok a tanuléi rétegek jutnak fejl6dési lehet6séghez,
akik részesiilhetnek a feladatvégzésben, akik kapcsolatba kertilhetnek a feladatokkal.
Azok, akik ebbdl a lehetdségbdl kimaradnak, egyttal kirekesztGdnek a fejlesztési fo-
lyamathdl és feltételrendszerbdl is. Fz a spontdn kirekesztédésnek nevezett helyzet,
amit a szakirodalom mér évekkel ezelétt leirt, de amire sem a gyakorlat, sem pedig a
neveléstudomany a mai napig nem forditott kell$ figyelmet. (Bébosik, 2003)



BABOSIK ZOLTAN * A SZAKKEPZES MEGALAPOZASANAK PEDAGOGIAI PROBLEMAL ... 329

Nem elhanyagolhatd, a szakképzés jelenét, s még inkabb a (6vajét érinté kérdés,
hogy a szakképzésben jelenleg részt vev tanuldk milyen mértékben tartozhattak az
altaldnos iskoldban a spontan kirekesztGdéssel héatranyos helyzetbe hozott réteghez?

A megkérdezett oktatdk altal egyhangilag megnevezett készségek hidnyossagainak
széles kore arra utal, hogy a szakképzés tanuléi jelent6s részben a spontan kirekesztd-
dés dltal érintett rétegbdl kertilhettek ki.

A viélaszok nyomén vildgosan korvonalazddik a hidnyzé készségek kiore. Arra a
kérdéstinkre, hogy ., Milyen készségek hidnyat itéli a legsilyosabbnak?”, a vélaszok az
alabbi médon alakultak.

A szakkozépiskolaban tanité mérndktandrok a helyesirds és ugyanilyen ardnyban
a szovegértés és kifejezbkészség hidnyossagait nevesitették. A szakmunkasképzdk mér-
noktandrai elsd helyen a szdmoldsi készség fejletlenségét, masik helyen azonos gyakori-
sdggal a szdvegértés és az (rdskészség kialakulatlansagat itélték silyos mértékinek.

A miiszaki oktatok esetében elsé helyre a beszédhészség hidnyossdgai kertiltek, mé-
sodikként pedig azonos gyakorisdggal a kivetkezd harom készség hidnyossdgait emel-
ték ki: a szdvegértését, a szdmoldsét és az olvasdsét. Bar kilon nem kérdeztiink rd,
mindharom oktatdi csoportban feltinGen nagy szamban emlitették meg egy képesség
hidnyos fejlettségét. Ez pedig az éndllé logikus gondolkodds alacsony fejlettségi szintjét,
illetve voltak, akik tgy fogalmaztak, hogy a problémamegoldé gondolkodds képességé-
nek hidnyét tapasztaljdk a gyerekeknél.

A vélaszokban tiikroz8d6 helyzetkép igazolni latszik azt a méar megfogalmazott fel-
tételezésiinket, hogy a szakképzésben részt vevé tanuldknal mutatkozé ismeretbeli, s
még inkabb a készségek kirében mutatkozé hianyossagok a megelz6 nevelési-képzési
ciklus néhany pregnans oktatisszervezési probléméjara vezethetdk vissza. Ezek korl
a legegyértelmiibbnek tekinthet$ az ismeretek sokoldald alkalmazasat megkivand fel-
adatok alacsony gyakorisdga, ami |6l kitapinthaté kivetkezményekkel jar a készségek
fejldésében, helyesebben fejlédési elégtelenségében.

Mindehhez hozzajarul az, hogy a feladatrendszer elosztasa, . teritése” olyan médon
torténik jellemzéen, hogy az érdemi akcidkat nem kivan meg minden gyerektdl, igy a
fejleszt6 folyamatbdl és hatasrendszerbdl sok tanulé kirekesztGdik. Ezt az dsszefiiggés-
halét a legkézzelfoghatébban a kommunikacids készségesoport kiemelten emlegetett
hidnyosségai igazoljak. Az itt mutatkozé deficitek ugyanis arra utalnak, hogy a tanulék
nem kapnak alkalmat a sokoldalii kommunikdacidra, vagyis ritkén kertilnek olyan tény-
leges kommunikativ akcidkat elindit6 és méikodtets feladathelyzetekbe, amelyek ezt a
készségesoportot kellé hatékonysdggal fejlesztenék. Ebben az esetben mindenekel&tt
a kooperacidra épild feladatok (paros munka, csoportmunka, projektmunka) alkal-
mazasdanak hianyardl van szé, amelyeket a frontélis tevékenységszervezési modell a
fejleszt6 hatas tekintetében nem pdétolhat.

A kooperativ tevékenységi modellek mindenekel6tt a kommunikacids készségek fej-
lesztésében azért kiemelkedd jelentGségiiek, mert ezek esetében az a torvényszeriiség
érvényesiil, hogy kommunikdcié nélkiil nincs kooperdcié. A kooperativ feladatok tehat
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kikényszeritik a kommunikacids akcidkat a résztvevokbdl, igy értelemszertien |6 hatés-
fokkal fejlesztik a kommunikécids készségeket.

Ahol tehdt a tanulék korében a kommunikacids készségek szembetinfen defici-
tesek, megalapozottan kovetkeztethetiink a kooperaciét kivané feladatok kinalatanak
hidnyéara.

Kiemelend§ koriilmény, hogy mindenekelétt az olvasés- és az fraskészség, valamint
a szovegértés teljes értéki fejlesztése mar az alsé tagozatban meg kellene, hogy tortén-
jen, vagyis az itt jelentkezd hidnyok az alsé tagozatra vezethetdk vissza. Ezek a korai
deficitek azonban, mint latjuk, sajnos megmaradnak, mert korrekcidjuk a felsé tago-
zatban sem torténik meg. Ez tovabbi arra utalé jel, hogy a fels6 tagozat fejleszts tevé-
kenységébdl hianyoznak a kommunikécids készséget (6l fejlesztd, kooperdcidra épiild
feladatszérak.

A vizsgélatban alkalmazott kovetkezd kérdés igy szdlt: A tapasztalt hidnyokat mi-
lyen dltaldnos iskolai tantérgyakra vezeti vissza?” Ennek a kérdésnek egyrészt kontroll-
szerepet szantunk olyan értelemben, hogy a vélaszokban megjelennek-e majd ismételt,
megerdsitd utaldsok a hidnyolt készségekre. Masrészt azt véartuk, hogy nevesitésre ke-
riilnek azok a tantirgyak, amelyek a szakképzés tekintetében fontos szerepet toltenek
ugyan be, ennek ellenére azonban kevéssé fokuszalnak a szakképzés igényeire, igy sem
tartalmuk, sem az alkalmazott mdédszereik nem szolgaljak kelld hatdsfokkal a meglehe-
tsen nagy tanuléi réteg céliranyos fejlesztését.

A vélaszok arra utalnak, hogy az oktatdk j6l azonositottak az ismeretbeli és a kész-
ségek korében mutatkozé hidnyokat a kiilonbozd tantargyakkal; a megkérdezettek
korében ebben a vonatkozisban nincs semmiféle divergencia, félreértés vagy szaksze-
rlitlen értelmezés. A tapasztalt hidnyokat a szakkozépiskolaban tanité mérnoktanarok
tilnyomd tobbsége a matematikdra mint tantargyra vezeti vissza, a masodik helyre
pedig azonos szavazatszammal a fizika, valamint a magyar nyelv és irodalom kertilt.
A szakmunkdsképz6ben miikodd mérnoktandrok szintén majdnem kivétel nélkiil a
matematikdra utaltak, feleannyian nevezték meg a fizikat, és ennél mindossze eggyel
kevesebben a magyar nyelv és irodalom tantargyat. A mtszaki oktaték esetében elsd
helyen szerepelt a matematika, masodik helyen a magyar nyelv és irodalom, a harma-
dik helyen pedig, még mindig jelentGs szdmban az iras-olvasdst mint alsé tagozatos
tantargyat nevezték meg a hidnyossagok forrasaként.

Erdemes kiemelni, hogy tobb oktatd is utalt az alsé tagozat rendkiviil fontos is-
meretkozvetitd, képzd és személyiségforméld szerepére, amelynek szinte az egész
életutat meghatdrozé hatdsai vannak pozitiv, de sajnos negativ értelemben is, ha nem
kell6 hatékonysdggal funkciondl. Az itt hatramaradd ismeret- és készségbeli hianyok
a vélaszaddk szerint is hosszi tdvon fennmaradnak, de ezekbdl olyan személyiség-
beli deformitdsok is szirmazhatnak, amelyek veszélyeztetik a majdani feln6tt szocia-
lis életképességét. Ezt az - egyébként teljesen helytélls, és a neveléstudomany altal is
sokoldalian igazolt - éllaspontot az egyik oktaté a kivetkezéképpen fogalmazta meg
vilaszaban: ,A hidnyossdgok mér alsé tagozatban jelentkezhetnek, példaul az irds-



olvasds, szovegértés, matematika tertiletén, amelyek végigkisérik a gyerek tovdbbi ta-
nulmdnyait is, mert a hianyok miatt elmarad a t6bbiekidl, ezdltal elveszti 6nbizalmadit,
tanuldsi motivdcidit.”

Mindebbdl a tanulsag az, hogy az édltaldnos iskola alsé és felsé tagozatan foly6 neve-
lésnek, képzésnek optimélis esetben hosszu tavi célokat figyelembe véve kellene foly-
nia, és ebbdl a célrendszerbdl a mai és tavolabbi eurdpat unids kortilmények kozott
semmiképpen nem maradhat ki a szakképzés.

A tovdbbiakban azokrdl az oktatdsi médszerekrél, illetve metodikai problémakrol
probaltunk tajékozodni, amelyek a szakképzésben miikods oktatdk szerint szerepet
jatszhatnak az eddig targyalt ismeret- és készségbeli hidnyok el6idézésében.

3. ALACSONY HATEKONYSAGU, ILLETVE OPTIMALIS OKTATASI
MODSZEREK ES OKTATASSZERVEZESI MEGOLDASMODOK
A SZAKKEPZES ELOKESZITESEBEN

Az oktatdsi, képzést deficitek mogott meghtizédd vagy feltételezhetd oktatdsmetodikai
problémdkra vonatkozé vélaszok az eddigt hipotéziseinket lényegében megerdsitették,
illetve a szakképzés megalapozaséban jelentkezd tovabbi hidnyossdgokra mutattak ra.
Az oktatist mddszerekre iranyuld kérdéstink igy szolt: ., Az ismeretek és készségek fey-
lettségében mutatkozé hidnyokbdl milyen oktatdsi médszerbeli problémékra kovetkez-
tet?”

A szakkozépiskoldban tanité mérnoktanarok harom metodikai problémat jeliltek
meg. Legtobbjiik szerint , hidnyoznak az alkalmazdst kivané feladatok”. Majdnem
ugyanennyien emlitették, hogy sok az anyag, gyors a tempd, és kevés az i1d6 a gyakor-
ldsra. fgy a jartassagok nem tudnak készségszint(ivé fefl6dni. A szakmunkésképzdk
mérnoktandrai érdekes médon azonos szdmban emlitettek hdrom negativ koriilményt:
a gyakorlds, az egyéni foglalkozds és a gyakorlati képzés hidnyqt, illetve elégtelen vol-
tat.

A miiszaki oktaték sok tényezit neveztek meg, amelyek azonban lényegében egyez-
nek az el6z8 két csoport altal emlitettekkel. Ezek a kovetkezOk voltak: a .,.személyre
szabott” médszerek hidnya; a fokozatossdg hidnya; az ismétlés és a gyakorlds hianya,
a tul gyors tanitdsi tempd; az ondllé gondolkodds fejlesztését szolgdlé megolddasmddok
hianya.

Amint lathatd, az el6z6ekben feltételezett vagy targyalt hidnyossdgokra a vélaszok
egyértelmiien utalnak. Tovabbi problémaként a tilméretezett tananyag jelenik meg,
ami gatjava valik - mint kéztudott - a készségek fejlesatésének. Erzékelik tovabbé a
szakképzés kozrem(ikoddi a differencidlds hianyqt, tovabbd a tilméretezett ismeret-
halmazokbdl kivetkezd, az egyéni deficitek sokasdgat termels - mert arra figyelmet
forditani nem képes -, kapkodd, til gyors oktatési (ismeretkozvetitési) tempdt; vagyis
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a gyerekek befogadasi kapacitasara figyels, mdodszeresen, . fokozatosan™ épitkezd, az
ismeretrendszer fejlesztését az alkalmazdssal egyensilyban tarté oktatds-képzés hia-
nyat.

A felsoroltak, mint az ismeretes, régi és a szakirodalomban régéta, gyakran széva
tett problémdk. Ezek megléte ma is akkora silyt és gyakorisigu, hogy érzékelhetGen
és zavaréan hat ki a szakképzésre, illetve bizonyos korrekeids lépések megtételét is
sziikségessé teheti a szakképzés folyamatdban, ami természetesen kedvezétlentil terheli
meg azt.

Az oktatdsmetodikar problémdkra vonatkozé kérdés mellett az oktatdsszervezés
esetleges hidnyossdgaira is vilaszt kerestiink. Ezzel lényegében arra torekedtiink, hogy
mérlegre tehessiik az ltaldnos iskolaban alkalmazott kiillonb6z6 tevékenységszervezési
modellek (frontélis osztdlymunka, egyéni munka, csoportmunka, péros munka, pro-
jektoktatds) elényeit vagy hatranyait a szakképzés szemszogébol.

Ez a kérdés tehat dgy szolt, hogy: ,,Milyen oktatdsszervezési okokat feltételez az
ismeretbell, illetve a készségek kirében mutatkozd hidnyok mogoe?”

A szakkozépiskoldban tanité mérnoktandrok visszautaltak az egyik, mar emlitett
okra: ,,til gyorsan, til sokat tanitanak”. Feleennyien bar, de megemlitették még, hogy kis-
csoportos, illetve differenciclt oktatdsra nincs mad, valamint a logikus egymadsraépiilés
nem mindig valdsul meg a tananyagban, és . szelektdlni kellene a feldolgozandé is-
meretek korében”. A szakmunkdsképzében m(ikodd mérnoktanarok donts tobbsége
szerint is ,,a tanterv til sok lexikdlis anyagot tartalmaz”. A miszaki oktatok azonos
szamban jelezték azt, hogy tilméretezett a tananyag, valamint hogy til magas az éra-
szam. Iz utébbi kortlmény miatt a didkok érarendje tilzsifolt, s igy kevés idejitk ma-
rad az ismeretek elmélytilt, tényleges elsajatitdsara és alkalmazasara. Tehat kevesebb
tananyagot kellene tanitani alacsonyabb éraszamban.

()sszegezx*e a kérdésre adott vilaszok lényegét megéllapithatd, hogy ezek teljes tssz-
hangban éllnak az eldzdekkel, ugyanis megerésitik azokat, emellett azonban karakte-
risztikusabban emelik ki a szakképzés szempontjabdl legfébb hianyosségokat. Eszerint
a két leginkabb érzékelhetd probléma, amire a mar sokszor emlegetett tanuldi deficitek
visszavezethetdk: a tiilméretezett ismeretanyag, valamint a frontdlis munka egyértelmii
dominancidja (vagyis, ahogy az oktaték fogalmaztak, a kiscsoportos és a differencialt
oktatds hidnya).

Meg kell azonban jegyezni, hogy ez a két probléma kordntsem latszik egyenran-
glinak, még kevésbé egymastdl fiiggetlennek. Kétségtelentil silyosabb tehertétel, és a
tovabbi negativumok gyokere a tananyag til nagy volumene. .z készteti sietségre, sok
esetben kapkodasra a pedagégusokat, ez vonja el az idébeli kapacitdsokat az alkal-
mazastol és az ismeretek tényleges megértésétél, a megértésbeli hianyok korrekeidja-
], a sokoldald gyakorldstdl, vagyis a készségek fejlesztésétdl 1s. Emellett az id6beli
kapacitashiany inditja a pedagdgusokat a médszerbeli leegyszer(sitések irdnyaba is,
tehat a hatékonyabb, de gondosabb el6készitést 1gényl6 oktatdsszervezési modellek
(csoportmunka, pdros munka, differencidlt egyéni munka, projektmunka) helyett az



egyszeriibb, sematikus, ugyanakkor kevésbé |6 hatasfoku frontdlis munkaforma alkal-
mazdsdnak allanddsitdsara.

A vézolt 6sszefiiggések alapjan taldan nem tilzds megfogalmazni azt a kovetkezte-
tést, hogy a szakképzés elGkészitését illetben mindenképpen, de dltalanossdgban is igaz
lehet az, hogy a tananyag volumenének 20%-os csokkentése az dltalanos iskola haté-
konységat nem rontand, hanem valdszintleg ugyanilyen ardnyban javitana.

Egyre vildgosabban lathat6 tehat, hogy a problémdk gyokere a még mindig megle-
pden domindns helyzetben 1évé ismeretcentrikus szemléletmddban rejlik, amely nem
kedvez a szakképzésnek sem. Nem elényos a tanuldk fejlesztése-fejlddése tekintetében,
eltavolit az iskolatdl, demotival$ hatdst fejt ki a tanuldssal szemben, elszegényiti a méd-
szertani, tevékenységszervezési eszkoztarat, de nem |6 a pedagdgusok szempontjabdl
sem, mert megfosztja 6ket a sikerélményektdl, az eredményességet igazold visszajelzés-
t6l és a valtozatosan szervezett, nem monoton munka 6rométél.

Még mindig a hidnyossdgok tertiletén maradva, de kevésbhé behatarolva a valasz-
addk mozgasterét, egy nyitottabb kérdést fogalmaztunk meg: ., Milyen egyéb hidnyos-
sdgokat feltételez az dltaldnos iskolai képzésben?”A kérdéssel ismételten ellenérizni
szerettitk volna eddigi kovetkeztetéseinket, kiilonosen a legutébb felvazolt Gsszeftiggés-
rendszert az ismeretcentrikus szemléletmdddal kapesolatban. Emellett természetesen
arra is szamitottunk, hogy a nyitott kérdésre adott valaszok egyéb jelent6s problémakra
s felhivjak a figyelmet.

Vérakozasaink részben teljestiltek is. A szakkozépiskolaban tanité mérnoktanarok
vilaszaiban ismételten a gyakorlds, az alkalmazds hidnya dominalt. Ezenkiviil emli-
tették a szemléltetés ritkdn torténd alkalmazasat, tovabba azt, hogy a sziil6ket nem
vonjidk be az oktatasi-nevelési folyamatba, végiil pedig a megfelelé tankényvek és szd-
mitégépek hidnydt. A szakmunkésképzében tanité mérnoktanarok legnagyobb szam-
ban az olvasési készség kialakulatlansagét, a funkcionalis analfabétizmus gyakorisagat
tették széva. Ezenkiviill megemlitették az elméleti tananyag tdlsilyat a gyakorlati is-
meretekkel szemben, valamint a szdmoldsi készség fejletlenségét. A miszaki oktaték
legnagyobb szdmban, figyelmet érdemlé mddon azt kifogasoltik, hogy az altalanos
iskola elmulasztja a hdtranyos helyzetd tanuldk felzdrkéztatdsdt, s igy ez a tanuldi
réteg szamottevd lemaraddsait magdval hozva kertil be a szakképzésbe. A lemaradas a
vélaszok tobbsége szerint a kommunikécids képességekben és az onéllé gondolkodas
képességében tapasztalhato.

Lathaté tehat, hogy a problémédk, a tanuléknal tapasztalhaté lemaradasok vélto-
zatal az el6z6 kérdésekre adott vilaszokhoz hasonléan, illetve azonos véltozatokban
kertiltek itt is nevesitésre. gy 1y sajatos elem azonban kiemelést érdemel, nevezete-
sen a kiilonboz6 okokbdl lemaradé tanuldk felzarkdztatasanak elmulasztisa vagy nem
kielégitt; teljesitése az éltaldnos iskola részérdl Ezt a problémat az el6z6ekben hipo-
tetikusan mdr érintettiik, s ugyancsak feltételesen az ismeret-centrikus szemléletmad
és iskolamodell velejardjaként értelmeztiik. iz az dsszefiiggés a most targyalt oktatdi
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valaszok titkrében 1gazolédni létszik, s {gy az ismeretcentrikus gyakorlat tovabbi karos
mellékhatédsa kertilhetett a figyelem el6terébe.

Ujabb problémaként jelenik meg, mint lattuk, a tankonyvekkel kapcesolatos kifogas,
bér a valaszokbdl nem dertil ki, hogy konkrétabban ezzel kapcsolatban mire is kellene
gondolnunk. Ez tovabbi vizsgalddas, elemzés targya lehet.

A szdmitégépek hidnyéra vonatkozé jelzés azonban mar komolyabb mutatéérték-
kel bir, hisz arra utal, hogy a szakképzés igényszintje ezen a ponton meghaladja az alta-
lanos iskola nyujtotta szolgaltatdsok szinvonalat. Még figyelemre méltébb a gyakorlati
ismeretek volumenének hidnyoldsa. Ez részben az Furdpai Unié kozoktatdst praxisa-
hoz valé kozeledés 1gényét is titkrozi a szakképzés kizrem(ikodon részérdl. Ismeretes,
és nem egy publikacié altal targyalt kérdés ugyanis az, hogy a mar kordbban uniés
tagga valt orszagok milyen jelentds mértékben preferdljak a gyakorlatkozeli tantargyak
és tananyagok beemelését a tantervekbe, szinte minden képzési szinten (Komenczy,
2001; Szemere, 2001; Brunner, 2004).

Azt 1s tudjuk, hogy ebben a vonatkozasban a magyar éltaldnos iskolai képzés nem
jar az élen, de az is bizonyos ugyanakkor, mint latjuk, hogy a szakképzés igényelné az
elGrelépést ezen a tertileten is. Természetesen a megnevezett hidnyossagoknak kett6s
mutat6 értéke van. Egyrészt jelzik a problémakat, mésrészt azonban utalnak arra 1s,
hogy a szakoktatas kozrem(ikodéi szerint milyen lenne az optimalisan miikod6 alta-
lanos iskola modellje, értelemszertien a szakképzés elvardsainak jobb elékészitésének
szemszOgébdl.

Kérdéseink utolsé csoportja mar erre a problematikéra irdanyul.

4. AZ OPTIMALISAN MUKODO ALTALANOS ISKOILA —
A SZAKKEPZES SZEMSZOGEBOL

A most attekintésre keriild kérdések javaslatokat, ajanlasokat kértek az oktatéktdl az
altaldnos 1skola m(ikodésbeli hidnyossdgainak kikiiszobolésére vonatkozéan. Az elsd
erre vonatkoz6 kérdés a kiemelkedd fontossdgii tantargyakra irdnyul, és {gy szol: .On
szerint az dltalanos iskolai képzésben mely tirgyakat kellene jobban preferalni ahhoz,
hogy az emlitett ismereteknek és készségeknek ne legyenek hijan a tanulék?”

A szakkozépiskoldban tanité mérnoktandrokndl els6 helyen szerepelt a matema-
tika, utdna a magyar nyelv és irodalom, majd a fizika, a torténelem, és a két utolsé
helyen - azonos szamu szavazattal - a testnevelés és az olvasds. A szakmunkasképzok
mérnoktandrai tilnyomd tobbséggel szintén a matematikét nevezték meg, a masodik
helyre a fizika, a magyar nyelv és irodalom, valamint az olvasds kertlt, és mindegyikre
ugyanannyian szavaztak. A miszaki oktaték elsé helyre szintén a matematikat alli-
tottak, a masodikra pedig - azonos gyakorisaggal megnevezve - a fizikat, valamint a
magyar nyelv és irodalom tantdrgyat.



A vélaszok tehét a vizsgdlt oktatéi minta mindharom rétegében ellentmonddsmen-
tes Osszhangban dllnak, mint az a t6bbi kérdés esetében 1s tapasztalhaté volt. Termé-
szetesen a valaszok értelmezése sordn a preferalt tantdrgyak kategéridja azt jelent,
hogy ezekre kell kiilonds figyelmet forditani az optimélis hatékonysdg tekintetében,
vagyis ezeknél a targyaknal kell elsdsorban a hatékonysédgot garantalé feltételeket (al-
kalmazas, sokoldald gyakorlds, szemléltetés, felzarkdztatas, a megértést 10l segitd tan-
konyvek, gyakorlatkozeli tananyagok, hatékony és tevékenykedtet tanuldsszervezési
modellek) megteremteni.

Adatgy(ijtésiink keretében szerettiink volna timpontokat kapni arra vonatkozdan s,
hogy az oktaték szerint melyek az altaldnos iskola miikodésének azon elemei, amelyek
mar most is |0 kamatoztathaték a szakképzésben, s amely elemek éppen ezért meg-
6rzendok, fenntartanddok. Az ide kapesolddd kérdésiinket tgy fogalmaztuk meg, hogy:
,On szerint milyen vonatkozashan késziti elé j6l az dltalinos iskola a szakképzést?”

A vizsgalt minta mindhédrom csoportjdnak reagaldsa a kérdésre alapvetéen negativ
volt. A szakkozépiskolaban tanité mérnoktandrok koziil ugyanannyian vélaszoltak azt,
hogy az éltaldnos iskola lényegében nem késziti elé megfelelGen a szakképzést, mint
ahdnyan azt, hogy az alapismeretek vonatkozasdban. A szakmunkésképzék mérnok-
tandrainak dontd tobbsége szintén tagadd vélaszt adott, csak 1-1 £6 emlitette a szami-
togépes ismereteket, az idegen nyelvet és az édltalanos maveltséget. A miiszaki oktatok
egy kivételével ugyancsak tagadélag reagaltak arra, hogy az dltaldnos iskola valamilyen
vonatkozasban is [0l el6készitené a szakképzést.

A vézolt, egyontetien negativ 6sszkép ismét arra utal, hogy sajnalatos mértékben
hidnyzik az altalanos iskola célkategériai koziil ez a sok gyerek sorsat érintd elem, va-
gyis a szakképzéshez sziikséges készségek és kompetencidk megfelel’ alapozasa. Ehhez
a kérdéshez szorosan kapcsolddik utolsé, nyitott kérdésiink, amely éppen arra kérde-
zett rd, hogy milyen médosuldsok esetén vilna optimalis mértékben alkalmassa az
altaldnos iskola a szakképzés eltkészitésére. E kérdés igy szdlt: ,,Sorolja fel, hogy On
szerint miben kellene véltoznia az dltalanos iskolai képzésnek ahhoz, hogy jobban meg-
alapozza a szakképzést?”

A szakkozépiskolaban tanité mérnoktanarok szerint szilard alapismeretek elsajati-
tasat kellene biztositania, gyakorlatias ismereteket kozvetitve, szintén gyakorlatias kész-
ségeket kifejlesztenie az optimélis iskoldnak, s emellett fontos lenne a pdlyavdlasztst
hatékonyabban és szakszer(ibben el6készitenie. A szakmunkdsképzék mérnoktandrai
tobb gyakorlati foglalkozast és intenzivebb munkdra nevelést tartandnak fontosnak.
Ugyanilyen sullyal emlitik az elmaradé tanulok felzarkdztatdsanak és a szakszert pd-
lyaorientdcionak a fontossagat. A muszaki oktatok a fidk részére alapozé technikai
képzés bevezetését javasolndk, tovabbd altaldban az intenzivebb készségfejlesztést, ke-
vesebb lexikdlis ismeret kozvetitését, ehelyett a szakképzéshez sziikséges tantdrgyak és
ismeretkorok nagyobb volument beemelését a tantervbe, végiil pedig a munkamordl
és munkafegyelem kovetkezetes erdsitését tartandk fontosnak.
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A felsorolt tjabb kivdnalmak - mint a palyaorienticié szakszer(ibb érvényesitésé-
nek sziikségessége vagy a munkamordl és munkafegyelem erdsitése - tovabbi kovetkez-
tetésekhez adnak alapot. Nyilvanvalé ugyanis, hogy a passziv ismeretbefogaddst kivand
oktatdsszervezési modell egyik elvirds teljesitéséhez sem nydjt megfelel keretet. Nem
késztet intenziv és fegyelmezett munkavégzésre, kooperacidra kilonosen nem. Nem
teszi lehet6vé a gyerek szamara sajat adottsdgainak sokoldald kiprébalasat, ezéltal on-
maga objektiv megismerését, igy nem segiti a leend6 palya helyes megvélasztasat sem.

A passziv ismeretbefogadds folyamatdban ugyanakkor a tanulé egyedi sajatosségat,
a kiilonbozb feladattipusokkal kapcsolatos sikeressége vagy sikertelenségei sem nyil-
vanulnak meg, nem vélnak megismerhetGvé a pedagigus szdmara, igy a pedagdgus a
palyaorienticithoz sem kap megfelel timpontokat.

5. 0SSZEGZES

A vizsgdlat meglepden nagy eltérést mutatott ki a szakképzés elvardsai, valamint az
altaldnos iskola altal a szakképzés szamdra nyujtott alapozd képzés profilja és haté-
konysédga kozott. Ezt a nagy eltérést hosszabb tdvon nem teszik fenntarthatévd sem
a tarsadalmi-gazdasdgi igények, sem pedig a szakképzés dltal érintett egyre nagyobb
szdmu tanuldi réteg érdekei, nevezetesen szocidlis életképességiik megalapozasanak
stirgetd kényszere. Mindkét félnek ugyanis elsGrend feladata megtenni azokat a peda-
gbgiai lépéseket, amelyek strukturalis valtoztatdasok nélkiil, koltségvetési réforditasok
nélkiil, pusztan a pedagdgiai szakmaisag fokozottabb érvényesitése mellett is szamotte-
v hatékonysagnovekedést valdszintsitenek mind a szakképzést megalapozo altaldnos
iskolai fazisban, mind pedig magaban a szakképzésben. A jelen tanulmény ezek koziil
a megteendd pedagdgiai lépések koziil vazolta fel a legfontosabbnak tartottakat.

Forrasmunkak

Abonyi Agnes: A hétranyos helyzet(i tanuldk szakképzésérdl. In.: Benedek Andrés (szerk.): Szakképzés az
ezredfordulén. Oktatdsi Minisztérium. Budapest, 2002. 236-243.p.

Bébosik Istvéan: A spontdn kirekesztddés mint iskolai drtalom. In.: Istvdn Babosik-Richard Olechowski
(szerk.): Tanitas-tanulds-értékelés. Peter Lang Kiadé. Frankfurt am Main, 2003, 167-175.p.

Benedek Andras: Véltozé szakképzés. OKKER. Budapest, 2003

Brunner, E-J.: Atmenet az iskola vildgabdl a munka vildgaba. In.: Babosik Istvan: Neveléselmélet. Osiris
Kiadé. Budapest, 2004. 289-297p.

Komenczi Bertalan: Kozis eurGpai oktataslejlesztési célkittizések 2001 tavaszan. Uj Pedagdgiai Szemle.
2001. 4.sz. 128-134.p.

Szaboles Eva: Kvalitativ kutatdsi metodolégia a pedagdgidban. Miszaki Konyvkiads. Budapest, 2001

Szemere Pal (szerk.): Gondolkodjunk Eurdpdban! Az eurépai dimenzié a tantervben. [’Tj Pedagdgiai
Szemle. 2001. 4.sz. 111-127p.

Szigyarté Gyongyi-Zachar Laszlé: Az iskolarendszeren kiviili szakképzések alakulasa. In.: Benedek And-
rds (szerk.): Szakképzés az ezredfordulén. Oktatdsi Minisztérium. Budapest, 2002. 116-127p.



